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Maria QUARTARONE

_ .Da ultimp, le forze sociali del terzo settore realizzano un’altra fin lity
dems;ya per contrastare la crisi culturale e morale dell’vomo: ta «civilizza oy
umfzmzzazzo_ne dell’economia»™, opponendosi alla colonizzazione del rilez:c(:) o
?Jn economia che intende andare oltre Ia logica del profitto fine a se stesso atl:)'
1nten@e diffondere una nuova cultura che mira all’investimento con car st
che etiche (la cosiddetta «finanza etica»), wlerist
+ con ZI; gxo;aﬁo variegato deI. ter;o settore, delle imprese non profit, in definitiva,

: ubbio un patrimonio di esperienze che non si pud disperdere, in grad
4 mio avviso .dl rispondere in modo efficace e creativo alla domanda ;ocic%l c?
educ‘azz.()ne, di colmare insieme, corresponsabilmente, ad altre agenzie educaiiv l
(fgmlgha e scuqla in primis) quel «vuoto di autorith» che ha determinato | ¥
chiesta attuale di educabilita, restituendo cosi la speranza e la fiducia soprattztlltrtlc;

3

ai bambini ai giovani, per la i i i
i ‘ , costruzione di una societi pill & isti
i quels st Piu equa e meno egoisticy

¥ Cir. Beneperro XVI, L icli ;
- , Lettera Encic ; ; PR - .
del Vaticano, 2009. lica Caritas in veritate, Libreria Editrice Vaticana, Citta
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EMERGENZA EDUCATIVA
Benedetto XVI ¢ J. Delors: analisi di due documenti

Elvira LozuroNE"

Introduzione

Questo lavoro si propone di effettuare una analisi comparativa tra la let-
tera scritta dal Santo Padre Benedetto XVI alla Diocesi e alla citta di Roma e il
discorso introduttivo di Jacques Delors, che fa da preambolo al rapporto della
commissione internazionale sull’educazione all’UNESCO del 1996.

L’educazione: 'utopia necessaria', stabilisce i «quattro pilastri» dell’edu-
cazione per il XXI secolo, da cui & stato estrapolato il trinomio «sapere, saper
fare ¢ saper essere» paradigma a partire dal quale oggi si muove ogni proposta
educativa.

11 rapporto sull’educazione per il XXI secolo fu presentato all’ Assemblea
Generale dell’UNESCO in un momento in cui si riteneva che 1’obiettivo dell’al-
fabetizzazione su scala mondiale sarebbe stato un traguardo raggiungibile per
1’anno 2000, in un clima generalizzato di grande attesa ed euforia a livello gio-
bale per la svolta del millennio.

1 «quattro pilastri» dell’educazione rappresentano un cambiamento radi-
cale rispetto al paradigma precedente ed obsoleto, sintetizzabile nella formula
delle tre R: «reading, writing, arithmetics» («leggere, scrivere e far di conto»):
da singole abilitd di base specifiche si passa a dimensioni educative che riguar-
dano la scuola e I’extra scuola, congiuntamente orientate alla costruzione globale
dell’individuo.

All’alba del nuovo millennio il discorso di Benedetto X VI affronta il tema
dell’emergenza educativa, in un momento storico contrassegnato da delusione
e sfiducia sull’efficacia delle politiche economiche globalizzate e sugli esiti di
processi educativi altamente inefficaci, in cui sembra urgente un ripensamento
da parte degli educatori su che cosa significhi educare oggi e su quali dimensioni
specifiche debba concentrarsi il lavoro di ogni educatore, a partire dall’educazio-
ne in famiglia, passando attraverso tutte le agenzie educative.

*  Ricercatrice di Pedagogia Generale e Sociale, Universith di Roma Tor Vergata.

| J DeLors - E. Forenzano - E. MoriN, L'educazione ovvero Uutopia necessaria. Il valore
dell’apprendimento continue nella societd contemporanea, EdUP, Roma 1998.

> BenepErto X VI, Lettera alla Diocesi e alia citta di Roma sul compito urgente dell’educa-
zione, 21 gennaio 2008,
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o fIi[dqc;_umento pz_lpflle Tlappresenta una proposta di base lanciata non soltan-
o ai fe eli, ma aila. cittd di Roma, in una dimensione universalistica che vuole
coinvolgere credenti e non credenti.
- Mostrerp in cl_ae cosa consista per la Chiesa Cattolica la ricerca di una au-
E.',I}thilI educazmne‘: }I presupposto da cui parte ogni Pontefice nei propri scrittj
st fonda sul_la tradizione magisteriale della Chiesa, in questo caso in particolare
la d'lchxaramlone sull’educazione cristiana Gravissimum educationis del Concilio
;/.atcl}c?ano II,' il documento pilt importante in questo senso, ¢ il magistero pastorale
1 Giovanni Paolo I_I, predecessore di Benedetto XVI. Altri spunti utili alla trat-
tazione Verranno d.al documentl della Congregazione per I’Educazione Cattolica
e aI?une ufl_essmm della fine degli anni Novanta di don Luigi Giussani sul tema
dgl_l edl_lcaglone: Inoltre sottolineerd quei momenti in cui Benedetto XVI fa spe-
cifico riferimento ad alcuni passi dell’ Antico e del Nuovo Testamento
i fod Per quanto concerne il dpcumento papale, la ragionevolezza dei contenuti
i fede fa si che essi possano divenire dominio condiviso da ogni uomo di buona
volonta.
st t-La proposta di Iﬁelors tocca pure alcuni aspetti fondanti un’educazione
entica, ma rispetio aila lettera del Papa mostra alcune diffe 0
! na ris renze ¢
di mettere in evidenza. he cetcherd
o hL 1fiea di fondo chp intendo sostenere e dimostrare attraverso questa anali-
::; & cde i (‘111116 dqculmf,;nu che nascono in differenti contesti, uno al tramonto del
condo miliennio, I’altro agli albori del nuovo, prendon isi
_ , Valty \ 0le mosse dan
sostanzialmente condivisa: ’ e analis
b h— che la ricerca d}' un 1'_irmovato impegno educativo alimenta i due contyi-
du 1 che pure nascono 1 uno in un contesto laico, mentre ’altro viene promosso
li2.una personalita che & la guida a livello planetario dei credenti cristiano-catto-
1,
ivel - ch_e.non _é priva di' senso la ricerca a livello educativo e quindi anche a
%vello pgh\tlco di lmegz guida orientate alla ricerca di una educazione autentica
flvo ta 01ge.a\11§t crescita dell’uomo integrale, alla promozione efficace dj tutté
fedpotepdmainalu;lsnehm 0gni persona, attraverso il superamento di posizioni di
ede € 1deotogiche che spesso contribuiscono ad erigere barri i
_ ' arr
costruite pome. I 1ere piuttosto che a
'E llc.lef'ﬂe di‘ Comepio che va rilanciato, in una tensione che presenta
as;}nettl utopici quali {a parita di opportunita per 1'umanita intera, e di impegno
volto a reahzza're la possibilita per tutti di acquisire le abilita di base Iegate al
progelt]to educat}vo glob_ale, tenendo anche conto delle forze che a livello politi-
2;)’ Eil;prgns(;:.enarlto r(gl_ondlale §1 oppongono alla realizzazione di questo progetto:
] imento di tutto a tutti, dovungue, con I'impeeno dj i .
St pieninen q pegno di tutti ¢ nonostante

. .
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I’educazione: un’emergenza tra le tensioni planetarie;
I’educazione secondo la Chiesa Cattolica;
difficile educare, difficile vivere insieme;

un tema dominante: 1’angoscia; o
la ricerca di un giusto equilibrio tra la libert2 e la disciplina.

i Wb —

1. I’educazione: un’emergenza tra le tensioni planetarie

| possibile concepire la lettera del Papa come divisa in due parti: ne}la
prima il Santo padre procede con un’analisi sintetica della emergenza educauv‘a
tenendo sullo sfondo il contesto socio-economico attuale e in particolare le acqui-
sizioni raggiunte dalla societd tecnologica; la seconda presenta alcune proposte
sulle quali fondare I'intervento educativo. .

La lettera si propone di dare risposte alla domanda educativa che emerge espli-
citamente da genitori, insegnanti ed educatori, ma intende rispondere anche al‘la do-
manda educativa implicita che viene dalle nuove generazioni: «gli stessi ragazz, ado-
lescenti ¢ giovani non vogliono essere lasciati soli di fronte alle sfide della V1Fa>>3.

11 compito oneroso e difficile dell’educare rappresenta per credgntl e non
credenti una necessitd che si presenta nel momento in cui una nuova vita si pre-
senta al mondo, ma & anche un impegno carico di responsabilita: questo va sot-
tolineato in un momento in cui si assiste ad un proliferare di stili educativi non
sempre ragionevolmente fondati, o addirittura ad una reale mancanza di‘ed_uca—
zione, intesa come proposta educativa coerente, da parte di figure genitoriali che
sembrano non presentare alcuna attitudine educativa. _ _

L’emergenza educativa si configura come tale nel momento in cui sem-
bra che gli adulti non siano pi in grado di educare le giovapl generazioni e
diventa palpabile il senso di fatica che colpisce gli educatori «intaccando la

loro speranza»*. ‘ _
Nel 1997 una circolare della Congregazione per 1’'Educazione Cattolica

cosi tratteggiava le criticita emergenti dall’epoca attuale:

Alle soglie del terzo millennio I’educazione e la scuola cattolica si trovano di ﬂfon—
te a sfide nnove mosse dal contesto socio-politico e culturale. Si tratta in partico-
lare della crisi dei valori, che soprattutto nelle societa ricche e sviluppate, assume
le forme, spesso esaltate dai mezzi di comunicazione sociale, di diffuso soggetti-
vismo, di relativismo morale e di nichilismo. II profondo pluralismo, che pervaflt?
la coscienza sociale, da vita a diversi comportamenti, in taluni casi cosi antitetici
da minare una qualunque identitd comunitaria. I rapidi cambiamenti strutturali, le

3 Ibidem. .
4 M. Toso, L'orizzonte problematico, in «Orientamenti Pedagogici» 54(2007)2, 199, fascicolo

monografico sui quarant’anni dalla Gravissimum educationis.
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profonde innovazioni tecniche e la globalizzazione dell’economia vanno sempre
pil ad incidere sulla vita dell’'uomo in ogni parte della terra’.

A cio si aggiunge il divario sempre maggiore tra paesi ricchi e paesi poveri,
le difficolta legate alla coesistenza di gruppi etnici molto differenti tra loro, e nei
paesi di «antica evangelizzazione» una crescente secolarizzazione’,

Il contributo di Delors si pone in continuita con questa sintetica analisi
specificando meglio gli aspetti sociali che pOssono avere una ricaduta sulle poli-
tiche educative: tra le tensioni sociali e politiche che dovranno essere affrontate
nel corso del XXI secolo mette in luce alcuni punti chiave tra cui:

- La tensione tra I'universale e Uindividuale: in cui non c¢i si dimentichi
del «carattere unico degli esseri umani», in cui sia possibile realizzare le piene
potenzialitd di tutti «badando attentamente alla ricchezza delle rispettive tradi-
zioni e culture».

- La tensione tra tradizione e modernité: «in che modo & possibile adattar-
si al cambiamento senza voltare le spalle al passato?».

- La tensione tra considerazioni a lungo termine e a breve termine: & una

tensione che non riguarda soltanto le politiche educative, ma riguarda il vissuto
proprio della post-modernita:

Oggi & favorita dal predominio dell’effimero e del momentaneo, in un mondo
in cui un eccesso di informazioni ed emozioni transitorie tiene continuamente i
riflettori puntati su problemi immediati. L’opinione pubblica reclama risposte sol-

lecite e soluzioni pronte, mentre molti problemi richiedono una strategia paziente,
concertata € negoziata di riforma.

Infine la presa di posizione su quello che Delors definisce un «fattore
eterno»;

La tensione tra lo spirituale e il materiale: il mondo, spesso senza accorgersene,
ha un desiderio ardente, spesso inespresso, di un ideale e di valori che chiameremo
«morali». E quindi nobile compito dell’educazione incoraggiare tutti e ciascuno
[...] fino al piano deil’universale e in certa misura al superamento di sé stessi’.

Queste tensioni si riflettono sullo stile di vita delle persone ¢ influenza le
giovani generazioni che a differenza di quasi quarant’anni fa non sembrano piil
essere portatrici di una propria cultura.

In linea generale si pud dire che i giovani non hanno pil un posto rile-
vante, nella societa attuale, anche a causa del diminuito peso demografico; non

3 CONGREGAZIONE PER L.’ DUCAZIONE CarroLica, La scu

nio, lettera circolare 28 Dicembre 1997, 1,
5 Ibidem.

7 1. DeLors, L'educazione ovvero | ‘utopia necessaria, 14-15.

ola cattolica alle soglie del terzo millen-
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possono definirsi generazione, né ci .si pud riferire ad una «cc_);}d;]zmne bgllovz:
nile» specifica, quanto piuttosto al dlsso_l\versx Fleile loro specifiche pro f:r;xon
tiche all’interno di quelle della socif.:ta pill ampia. La loro _co.n?lmg.ne ogg;m n
rappresenta pili una fase di passaggio, ma assume caratteristiche di stta ;;:1 i in
qualche modo rinforzate da un suppoito familiare che si manticne s;;imemo
tempo assicurando ai giovani una permanenza anche prolungata a
a. _ . .
della fil’rcl)lr%;lzonte esperienziale prevede una pluralitd di espenenlzi::1 e 't(‘lmt'ansi
tra di loro scollegati e privi di coerenza che pure fanno parte f:le ?;ls'lt erl(;oni
avventura ¢ di scoperta tipico dei giovani. Quanc}o s010 preslentllgrar‘l 1.Oe;n;ni .
ideali, esse stentano a tramutarsi in progetti reahz.%abﬂl, ed in alcuni gi ani o
assiste ancora ad una autentica ricerca di senso. Pill spesso s1 assiste a per ol
se oscillazioni tra una identita flessibile fino a}lla sua gvanescenza 31;11& rigi éeail
etnocentrica, incapace di relazioni e con un orizzonte ristretto fatto deila cura
i .3

propt IIJI:?';E:L 'dimensione temporale si & trgsfgrmata _nel vi_ssuto esperlerlmg}el
delle persone e dei giovani in particolare: si vive l_a.dlmensmne te(i]'ll?r?;?aﬁi}ifé
presente, un hic et nunc che semb_ra non avere’radlcl, e un futuro il
per il quale non & possibile imrr_lagmare nulia né fare progetti. . —

I.a domanda educativa viene frantun}ata da una eccedenza i oPp_ uni-
ta che invece richiede una notevole maturita per essere fyonteggmta. si 'rla :
di avere strutturata una propria piattafo;rr'la valor;ale' stabllg ch'e possa svrrllaillipe
parsi con equilibrio tra rigidita e flessibilita, tra ritma e aspnl'azmll'n pe;i‘s;)em o
sociali, che hanno velocita diverse ¢ anche tra tendenze culturali no P
compatibili®.

2. L’educazione secondo la Chiesa Cattolica: spunti dalla Gravissimum edu-
cationis

It documento pit importante della Chiesa Cat.tolica sulla educazmzn;:,
da cui certamente il Pontefice prende le mosse per scrivere la sua Lette;raz & :zl
Dichiarazione sulla educazione cristiana del Concilio Vaticano 1l Gravissimut

educationis del 1965%,

8 R. Mion, Evoluzione della domanda dei giovani, in «Orientamenti Pedagogici» 54
- ¥
2,241 . ' o
(20(37)«113ducare perd non & mai stato facile, e oggi sembra dlvenga\_rc sempre pill g:lfig:ﬂzulé.; isvinrg;
i genitori, gli i 1,1 i e tutti coloro che hanno diretie responsa .
bene i genitori, gli insegnanti, i sacerdoti e i col e e o ropm Sherso
1o di “emergenza educativa”, confermata dagli 1 troppo S|
parla percid di una grande “eme: > degli insy 18 GO LODDO SPESSO
i i nostri i solide, capaci di collaborare con g
vanno incontro i nostri sforzi per formare persone » Cap i rare i
un senso alla propria vita» (BenepetTo XVI, Lettera alla Diocesi e alla citte di Roma, cit.),
0 Gravissimum FEducationis, 28 ottobre 1965.
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Nel rimarcare il diritto di ogni uomo all’educazione, 1a Chiesa ne stabilisce
la direzione, e quale sia I'obiettivo finale: rispondere alla vocazione dell’uomo,
educare I'umano, "originale che «& in noi, che si flette in modo diverso, anche
se sostanzialmente e fondamentalmente il cuore & sempre lo stesso»'': una edu-
cazione cosi intesa non pud che essere individualizzata ciog

conforme al [...] temperamento, alla differenza di sesso, alla cultura e alle tradi-
zioni |...], ed insieme aperta ad una fraterna convivenza con gli altri popoli, al
fine di garantire la vera unita e la vera pace sulla terra'2.

D’educazione che si declina in forme e modi diversi all’interno delle
culture, mantiene la sua universalitd a causa dell’identica natura dell’intimo
dell’nomo, immutata nelle epoche e nelle culture: il cuore mio & il cuore tuo,
ed & il medesimo cuore di chi vive lontano in altri paesi o continenti.

Il paradigma di riferimento per una educazione integrale risiede nello
sviluppo armonico delle capacita fisiche, morali e intellettuali, nello sviluppo
progressivo dell’acquisizione di un senso di responsabilitad progressivamente
pid maturo, «nello sforzo sostenuto per ben condurre la loro vita personale e
la conquista della vera liberta»'*: essa consiste nell’esercizio della capacita di
scelta e di decisione, da intendersi come doppia capacita: praticare una opzio-
ne che implica rinuncia (da de-caedo) e relativamente ai processi di scelta, 1a
possibilita di esercitare opzioni che mantengano aperture verso altre possibilita
sia pure non immediatamente praticabili (da ex-ligere).

Scelta e decisione implicano comunque la necessita di superare gli osta-
coli dovuti a situazioni di conflitto che si manifestano in questi processi sia a li-
vello emotivo e cognitivo, sia a livello delle difficolta che si creano optando per
una via piuttosto che per un’altra: per questo motivo il Concilio si esprime in
merito alla opportunita di esercitarsi alla vera liberta «acquistare gradvualmente
un pill maturo senso di responsabilith, nello sforzo sostenuto per ben condurre
la loro superando con coraggio e perseveranza tutti gli ostacoli»'?.

Etimologicamente la parola responsabilith & legata alla capacita (abilita)
di rispondere (respondeo) e, come emerge dalla Dichiarazione, questa abilita
per essere acquisita stabilmente deve essere esercitata anche incappando nel-
I’esperienza della sconfitta, della delusione e della frustrazione palese o appa-
rente. E la «porta strettas rispetto alla quale {’invito evangelico non & tanto
quello di sforzarsi cio¢ fare forza su sé stessi, quanto quello di allenarsi come

! L. Guwssan, I rischio educativo, SEI, Torino 1995,

Gravissimum Educationis, 1.
3 Ihidem.
% fidem.
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suggerisce la traduzione greca, in un esercizio praticato con costanza e a livelli
via via pil elevati di difficolta'. _ ‘ . .

Il compito educativo che spetta ai genitori risuita per questi stessi motivi
fondamentale, anche perché difficilmente sostituibile. E all’mteyno _deila famiglia
che si costituisce quel primario nucleo educativo che verr%l poi sv1l'up.pat0 dalls:
altre agenzie educative: senza il presupposto dellz_i educa.mo'ne_ farmghare non ¢
possibile alcuna educazione «la prima scuola di virth sociali di cui appunto han
bisogno tutte le societa»'®. E nella famiglia che si crea una atmosfera

vivificata dall’amore e dalla pietd verso Dio e verso gli ul?mlm, che favorisce
I’educazione completa dei figli in senso personale e sociale'’.

Cosi come i genitori non possono sottrarsi al dovere educa_ltivo cc_)si pure
la societh non pud sotirarsi alla parte che le spetta nella prosecuzione e Ente'gga\—
zione dei compiti educativi, al punto tale che non & possibile pensare a.ll attivitd
di educatore a qualunque livello dell’istruzione, come a guaicfosa di diverso da
quello che questo implica, cio¢ dall’educazione e formazione in senso stretto da
cui non ci si pud sottrarre.

Diviene quindi

davvero importante la vocazione di quanti collaborando_c\on i genitqri nello svo!-
gimento del loro compito e facendo le veci dellzjl comuniti umana, si assumono il
compito di educare nelle scuole. Una tale vocazione esige speciali doti di mente e
di cuore, una preparazione molto accurata, una capaciti pronta e costante di rin-
novamento e di adattamento's,

Viene da chiedersi ad esempio che valore abbia il fatto che, come emer-
ge da una indagine del Ministero della pubblica Istruzioqe del 1999, in Italia
i processo di femminilizzazione del personale d.ocente stia aument:cmdo e.che
gran parte delle docenti si trovi in una fascia di eta compresa tra i 41 e 1 55
anni. ‘ . ,

Questo dato si presenta correlato a due fattori che nguardano. 1. uno la re-
lazione con una tradizione che vede per la donna una proficua conc:{haz;one del
lavoro di insegnante con gli impegni domestici e famigliari; I’altro risulta legato

15 «[...] da queste semplici considerazioni emerge come nell’educazione .sia decisivo il senso
di responsabilith: responsability dell’educatore, (fertamente, ma anche, e in misura che cresce con
Ietd, responsabilita del figlio, dell’alunno, del giovane che entra nel mondo del !avorp. B Z‘esp(_mr
sabile chi sa rispondere a se stesso e agli altri» (BengpeTTO X VI, Lettera alla Diocest e alla citta
di Roma, cit.).

¥ Gravissimum Educationis, 3.

1" Ibidem.

13 Ibidem, 5.
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ad una considerazione di senso comune che vede la donna opportunamente impe-
gnata all’interno dell’istituzione scolastica anche per il fatto che la «formazione»
¢ stata tradizionalmente attivita demandata, nell’ambito familiare, alla donna,
cio¢ alla madre®,

La realta attuale mostra oggi per la donna un processo emancipativo che ha
costi sempre pin alti anche per chi lavora nella scuola, oggi sempre pili simile ad
un’azienda per organizzazione, problematiche, metodologia di lavoro e impegno
lavorativo e personale.

Nella societa attuale la funzione sociale affidata all’insegnamento non pud
essere considerata quindi una eredita culturale ¢/o derivante dalla tradizione, né
una eredita di genere, né pud essere considerato un lavoro come un altro, ma pud
essere solo il frutto di una scelta che corrisponde alla natura piit profonda del
soggetto che gli permette di essere sé stesso, per il quale impegnarsi e prepararsi
adeguatamente per offrire un contributo sociale di un certo rilievo.

Il compito della scuola d’altra parte non pud esaurirsi nello sviluppo delle
capacita intellettuali, magari secondo parametri pill 0 meno rigidamente stabiliti
¢ discutibili come ha mostrato il dibattito che si & acceso intorno all’indagine
PISA o la esclusiva preparazione alla vita professionale (le tre «i»: inglese, in-
formatica, impresa)?,

Essa

sviluppa la capacita di giudizio, mette a contatto del patrimonio culturale acquisito
dalle passate generazioni, promuove il senso dei valor, [...] genera anche un rap-
porto di amicizia tra alunni di carattere ¢ condizione sociale diversa, disponendo
e favorendo la comprensione reciproca?®!.

E interessante qui I"utilizzo del verbo generare, intanto coniugato al pre-
sente come evento che si crea necessariamente all’interno del contesto scolastico
€ non tanto come obiettivo finale da raggiungere: rappresenta qualcosa di cui si

pone |’esistenza quando sono disposte, e per essere date devono pure essere fa-
vorite, occasioni di «comprensione reciproca».

Le affermazioni con le quali il Santo padre esordisce nella lettera sem-

' MINISTERO DELLA PUBBLICA ISTRUZIONE DIREZIONE GENERALE DEL PERSONALE B DEGLI AA. GG.
B Amm.vi - Div, XILSistEMA INFORMATIVO - SERVIZIO DI SUPPORTO ALLE Decision, Asperti della fem-

minilizzazione nel sistema scolastico Una panoramica sul personale della scuola sratale, Aprile
1999, 22.

*  Sarebbe dunque una ben povera educazione quella che si limitasse a dare delle nozioni

¢ delle informazioni, ma lasciasse da parte la grande domanda riguardo alla veritd, soprattutto a
quella verith che pud essere di guida nella vita.
B Gravissimum Educationis, 5.

EMERGENZA EDUCATIVA. BENEDETTO XVI E J. DELORS: ANALISI DI DUE DOCUMENT! 120

brano presuppotre quanto stabilito dai documenti ana!i_zz\atlzz. Successwa-'
mente papa Benedetto entra nel merito delle responlsablhta vere o g}resunlt;a.
rivolgendosi a tutti i cittadini di Roma, il Papa s fa portavoce di quello
che & il comune sentire rispetto al tema dell’educazione: cioe che ci sia una
«colpa»® quindi una diretta responsabilita da parte di qualcuno facilmente
identificabile.

3. Difficile educare, difficile vivere insieme

La emergenza educativa viene sentita fort_em_entc dagli adulti chei non
sanno pil che cosa insegnare, se limitarsi alle nozioni f:h.e pure servono, e la cui
mancanza contribuisce a produrre quei fenomeni di illiteracy o di analfabeti-
smo di ritorno, come si dice in Italia, che costituiscono un’ altra‘delle emergenze
educative, oppure favorire quelle abilita cosiddettej trasyergall che_: Flguardaflg
la costruzione della persona in quanto tale; se declinarsi sui saperi 1nformat1¢1
e la conoscenza delle lingue oppure attuare seri programmi d1_ ed.uc.amo‘ne alla
cittadinanza e alla legalita; se effettuare una serie di opzioni dlsmphnax:l oppu-
re attuare una formazione olistica un po’ illusoria e che non sembra rientrare
effettivamente negli scopi della scuola: domar.lde di .questo. tipo urgono anc}}?
nelle famiglie, all’interno delle quali Peducazione ai valori risulta sempre pill
difficile* con il permanere di una situazione che vede apche la. trasmlssmlne
pacifica del sapere messa in discussione dalla presenza di una violenza scola-

i idiana®, N
Suca‘qluztelgitori avvertono 1'importanza di una educazione a’lla spontanelta. che
perd si traduce sovente in uno spontaneismo senza regole: d’altra parte 1&} ricer-
ca di una giovinezza eterna seduce anche 1 gemtorl che per mantenersi giovani,
risolvono il rapporto con i figli adolescenti ad un ?gpporto tra amici, quasi tra
coetanei, con rinuncia ad assumersi le responsablhtq educatw? che spettan?
Joro effettuando una pericolosa delega educativa nei confronti della scuola:

2 «Abbiamo tutti a cuore il bene delle persone che amiarpo, in parti.colare dei nostri Pa‘m]l)\}nl,
adolescenti ¢ giovani. Sappiamo infatti che da loro dipende il futuro di questa nostra ;:xt.ta. (:ln
possiamo dunque non esser solleciti per la formazione delle nuove generazioni, per la 010;3.}) -
cith di orientarsi nella vita e di discernere il bene dal male per la loro salute non soltanto fisica,
ma anche morales. o ' o

% «Viene spontaneo allora incolpare le nuove generazioni, come se i bambini che nascono

i i i i to».
oggi fossero diversi da quelli che nascevano nel passa . ) . o

ggM «Aumenta oggi la domanda di un’educazione che sia da_vvero tale..l_..a chledo{\o ;1 genitori,
preoccupati e spesso angosciati per il futuro dei propri figli; la ch1e.do?o tanti insegnanti, ¢ ehvxvogz
la triste esperienza del degrado delle loro scuole; Ia chiede la societd nel suo complesso, che ve
messe in dubbio le basi stesse della convivenzay. . )

% Cfr, L. FErRY, Lettre a ceux qui aiment I’école, Odile Jacob, Paris 2003.
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tale atteggiamento ha come conseguenza deleteria la perdita di credibilita degli
adulti presso le giovani generazioni?.

A fronte della complessita degli scenari appena delineati sembra che la
domanda educativa che ne scaturisce interpelli prima di tutto proprio gli adulti
a cui i giovani sembrano rivolgersi richiedendo non tanto la vicinanza di figure
affettive, ma la presenza di adulti gnida

accompagnatori che possano indicare la strada per trovare strategie idonee a soste-
nere I'instabilita che ormai caratterizza anche le fasi successive della vita?’,

Si ¢ creato un distacco tra le generazioni pitt grave di quello di un tempo,
in quanto & il silenzio che sembra essere piombato tra le generazioni: la domanda
si indebolisce perché mancano gli interlocutori.

La risposta alia domanda educativa & stata riduttiva, circoscritta all’istru-
zione e alla formazione di competenze e abilita tecniche. L’evidenza dei fatti mo-
stra la carenza di un apprendimento etico fondamentale che si traduca «nella ca-
pacita abituale di agire rettamente con libertd in rapporto ad un fine ultimo»?,

L’educazione fornita dai mezzi di comunicazione di massa & insoddisfa-
cente per come ¢ orientata principalmente a formare dei buoni consumatori. L eti-
ca legata alle strategie di marketing & tutta piegata sulle esigenze economiche di
gruppi ristretti della societd. Fictions, stili comunicativi, informazioni, dibattiti
& intrattenimenti vari sembrano orientati a stimolare il conformismo e ottundere
il senso critico ¢ la creativita, semmai a cercare responsabili per ogni fatto che
avviene, che sono sempre «altri» dal momento che sembra non ci sia nulla che
chiami in causa direttamente le responsabilitd individuali nel determinare certe
situazioni. II fine di questa educazione informale e pervasiva non sembra certo
essere I'uomo.

Questa frantumazione di fini, che porta a smarrirsi nell’ossessiva attenzio-
ne consumistica nei confronti del contingente, ci fa perdere di vista le domande
esistenziali che le persone portano nel loro intimo. A questo corrisponde, su di
un altro piano, ma inseguendo gli stessi fini di mercato, Viperspecializzazione

parcellizzata del sapere scientifico.

C’¢ una conoscenza che non ¢ distribuita in modo democratico, ma appar-
tiene ad un «mandarinato tecnologico», come ricorda Vertecchi, che non riesce
a comunicare con tutte le persone e che, d’altro canto, presenta una pericolosa
afasia riguardo 1’espressione articolata di idee, dissensi, sentimenti ed emozioni

* «Dobbiamo dunque dare la colpa agli adulti di oggi, che non sarebbero pil capaci di edu-

care?»

¥ C. Buzz - A. CavaLil - A. De LiLLo (ed.) Giovani del nuovo secolo. Quinto rapporto IARD

sulla condizione giovanile in Italia, Bologna , il Mulino 2002, 70.
%

P. Brawo, Filosofia dell’ educazione, Zurich, PAS Verlag 1967, 119-120.
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con gravi rischi per la convivenza democratica”. Sul versante pql1tlcr(t){cg;1;r§t:
struttura si riflette nella competizione tutta qoncentrata su questioni pa
favore di interessi locali, o peggio, personali. ) .
Jacques Delors riscontra nella disillusione il tema portantehdelll ai’tﬁlg;glao
mento di persone e istituzioni nel fare un bilancio sulle promesse che io sviiupp
sociceconomico doveva assicurare. ' . R
Il progresso non ha portato occupazione e rlcche'%za_ per tutti. Nella sgrc::eiz
alle soglie del terzo millennio «i ricchi sono sempre pi ricchi e i poverl P
pili poveri». . . o
Il digital divide approfondisce la frattura gia esistente frf;(}g znazion;l (;I(l%ej:
possiedono tecnologie avanzate e quelle che non ne hanno; nel pe ltso oarte r
della popolazione mondiale poteva avere accesso ad Internet ¢ d’altra p1 e si
pone il paradosso della disponibilita di tecnologie avanzate senza avere
zione sufficiente per maneggiarle ¢ gestirle.

La veritd & che la crescita economica a tutti i costi non’pub.essere pn]' cons:dzrzﬁ:
come il mezzo ideale per conciliare il progresso con | e_:qulté' con il rispetto de :

condizione umana e per il patrimonio naturale, che abbiamo il dovere di trasmet-
tere in buone condizioni alle generazioni future™.

La delusione e il disincanto riguardano anche I’aspirazione mitizzata ad un
mondo totalmente pacifico:

Ma in che modo possiamo imparare a vivere insicme nel villa}gglo globalﬁs se non
riusciamo a vivere insieme nelle comunita alle quali apparteniamo I;;elr collocazio-
e naturale: la nazione, la regione, la cittd, il villaggio, il quartiere?".

La domanda di Delors palesa un atteggiamento emotiyo conseguente allia
analisi presentata: turbamento, preoccupazione, sensazione di essere in un vicolo

cieco, in una parola: angoscia.

4, Un tema dominante: I’angoscia

La seconda parte del messaggio del Pontefice presenta un incipit pastorale:
attraverso Ia citazione evangelica tratta da Gv 6, 20 il Pontefice nella sua funzio-

» B. Verrsccw, L'illetteratismo: un'insidia per la democrazia, in «Studi ¢ Documenti degli
Annali delta Pubblica Istruzione», .88, 1999, Le Monnier, Roma, 5-14.

’ [ ‘utopia necessaria, 13,
30 J DsLors, L'educazione ovvero l utopie . o
3 ;b::c)iim cui fa eco la considerazione di Benedetto XVI: «Diventa difficile allora, tra.sm?t—'
tere da una gel,-jerazione all’altra qualcosa di valido e di certo, regole di comportamento, obiettivi

credibili intorno ai quali costruire la propria vitas.
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ne di pastore consola, sostiene, addita la Speranza: «Non temetels.

Si riferisce all’episodio in cui durante una tempesta che coglie gli apostoli
in barca sul lago di Tiberiade, Gesi appare loro camminando sull’acqua: le ac-
que tempestose sono un simbolo di morte al dj sopra delia quale si erge la figura
di Gesii vincitore della morte. Alla vista di Lui perd i discepoli si spaventano ed
Egli li rincuora: «Non temete!s,

L’ Antico testamento mostra numerose figure profetiche in preda all’ango-
scia che subentra per sconforto dj fronte ai propri fallimenti®2, perché Ie prove a
Cui st & sottoposti sono troppo gravose™, perché si ¢ in una via senza uscita®, per
la natura stessa dell’uomo che non riesce 2 rimanere saldo nell’alicanza fatta con
Dio. Si tratta molte volte del timore provato di fronte all’incertezza e all’ambi-
guita,

Un altro aspetto che suscita angoscia nel cristiano &, a partire dalla morte
e resurrezione di Gesu Cristo, la possibilita che tutti possano essere raggiunti
dalla redenzione e liberati dalla schiavitl del peccato. E una dimensione che si
accompagna alla speranza che & attesa e certezza € costanza di impegno nella
evangelizzazione, grazie allo Spirito®,

Il Pontefice & cosciente proprio di questo secondo aspetto dell’angoscia-
preoccupazione di tutti per le giovani generazioni perché la preoccupazione
deriva proprio dal «tischio educativo». In questo modo egli passa alla seconda
parte della sua lettera delineando «alcuni esigenze comuni relative ad una auten-
tica educazione», non senza prima fare un nuovo riferimento al Salmo 10, della
fiducia in Dio%,

Ogni autentica educazione nasce dall’amore: la riflessione positiva di
Durkheim lascia poco $pazio a questa valenza affettiva delleducazione quando
afferma che si tratta di: «Un’azione esercitata dalle generazioni adulte su quelle
che non sono ancora maturate per la vita sociale.

Connotato diversamente & Iatteggiamento di John Dewey: quando stabj-
lisce che ’educazione & il punto di incontro tra la possibilita per Pindividuo ¢ la
societd di svilupparsi, ’'uno nel senso delia possibilita di uno sviluppo pieno e
creativo, liberamente, e 1’altra di crescere in senso democratico attraverso P ap-
porto dei singoli, questo non puo avvenire se non attraverso il dono di sé,

La concezione del filosofo pedagogista americano risuona nelle parole dij
Delors:

2 IRe 193 s.

¥ Ger 8,18-21.

¥ Gen323.

¥ X, Leon Durour, Angoscia, in Dizionario di teologia biblica, Marietti, Genova 1976, 60-63.
¥ «Quando sono scosse le fondamenta il giusto che cosa pud fare?» (Sal 10,3).
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i i i comu-
L'educazione si colloca al centro dello sviluppo sia della persona sia dgi:l;i o
nité. Il suo compito & quello di consentire a c1a_scunlq di noll senzta e;otenzia’l ey
: e b i i i talenti e di realizzare le nostre
sviluppare pienamente i nostri propri Zare ¢ et
creative compresa la responsabilita per la nostra propria vita e il conseguime
dei nostri fini personali’,

Le manipolazioni violente del corpo gi_(\)vani_le, come !a praticelt d(;'sposlz
estremi, o P’abitudine ad ubriacarsi nel modo piil rap'ldo' pqsmbﬂ;, tutte ;13 iver e
forme di «sballo» sono invece le molteplici_espxjcssmm di un disagio che sg;:;?;; !
da atteggiamenti autolesionistici al miraggio d_l avere una sec'onda ilzlaoss;la; ces;
una «Second Life» in cui costruirsi un ego sostitutivo, che abbia quelle ¢ ances
(ma quali?) che al giovane reale sembrar‘lo essere negate e che nel bene e ne

irazioni alla autorealizzazione. '
e tlgtgoiiilﬁileoc}lle le persone, i giovani in particolare: sono cpnsapfavoh _dfal
valore di cui sono portatrici, anche se non hanng la possibilita ldl esprimersi in
modo adeguato e di avere un riconoscimepto soc1_ale del l-oro valore. orde i

Quando un giovane decide di maqlplolarg il proprio corpo e condgs ol
corpo con il Sé, opera una confusione leglttlma.m ba.se alle competenze di pCin
bili nella fase evolutiva in cui si trova®®. Se agghlr_lda il proprio corgt;v con p1e1;; ’ 1%
€ tatuaggi, o ustioni artistiche, se lo rende emaciato o lo sfor.ma} ;1 gra_s:;), -~
disprezza fino a morire, & questo corpo che presenta alla soc:eita cue si rzg i
solo a corpi, ma dietro al corpo ¢’& una mente \peqsaqte, un lo alla rice o ¢
giusto riconoscimento sociale e di una posmblh}ta di svrﬂuppo picno e creativo.

L’umanita cosi divisa, tra le generazioni, 'Fra ricchi e poveri, {ra gng?pl
etnici tra chi sa e chi non sa e aggiungerei awvilita, perde la spinta al cambia-

mento: esita tra il continuare a procedere sulla stessa stra\da ola rassegnazione.
«Offriamole un’altra strada» — & I’esortazion‘e di Delors: & necessario riscoprite
«le dimensioni morali e culturali dell’educazione»®. . permita
Il passaggio dall’assetto socielfalfio dc?lla moderqlta alla post—modern @
ha visto emergere e svilupparsi 1’'individualismo, chp si presenta come opp 2
possibilita: di autenticita, cioé di svilupp_are al me_gl}o il propm?l essert?l un(l)cii0
irripetibile, ma anche nel suo degenerlarS} in un narcisismo che s;vxlu_ppa 1 EIZ i}::) o
Sé a scapito della dimensione comunitaria e sqlldar1§tlca. Quc§t u ltlrr(;a .po.n lone
ha mostrato presto i suoi limiti coartando la d.n.ne.nsmne rglaszna e dei 51 i ol
producendo figure conformiste e sole. «Eremiti di massa isolati» come den

Ulrick Beck.

! ] ’ 7 ia 15.
oy DeLors, L'educazione ovvero | utopia nece‘?'sar | ) ) ) )
3% T. ANATRELLA, Modelli sessuali e orientamenti attuali dell educazione sessuale, in «La Fa
* 4

iglia» 30(1996)179, 21.34. . _
mlg” L D(ELORS, L’educazione ovvero 'utopia necessaria, 16.
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La dimensione del bene comune, 1’allenamento alla sofferenza sono la
risposta sintonica del Papa: «La capacith di amare corrisponde alla capacita di
soffrire ¢ di soffrire insieme»®. Riecheggiano qui alcuni spunti provenienti
dall’opera di Karol Wojtyla Amore e responsabilita* .

Certamente il Pontefice riflettendo sul questo tema ha tenuto in
considerazione, il contributo dell’ «<amato predecessore:

Noi ¢i rendiamo perfettamente conto — scriveva 1’ Arcivescovo di Cracovia nel
1960 — che quel che & veramente buono, spesso & legato proprio a una certa sof-
ferenza ed esige la rinuncia a un piacere. [...] Si tratta di riconoscere al di fuori
del bene puramente soggettivo, cio al di fuori del piacere, il bene oggettivo, che
anch’esso & in grado di unire le persone assumendo allora il carattere di bene co-
mune. Ecco il vero fondamento dell’amore®2,

Da un punto di vista pedagogico le esigenze piil personali che scaturiscono
dall’individualizzazione possono essere anche un terreno fertile per la crescita di
una identita pil consapevole anche se pill sofferta, che trovi un equilibrio difficile
tra la dimensione dell’autorealizzazione e la rinuncia al proprio stretto tornaconto
a favore di altri, che si allarghi da una visione circoscritta ad una visione globale
e solidaristica.

Il recupero della dimensione etica presupporrebbe, una qualche libera
«rinuncia a sé» (di cui ¢ incontrastata icona Madre Teresa di Calcutta) a partire
dalla comunanza di destino che lega inesorabilmente gli abitanti del pianeta. 11
recupero della fraternith (I’'unica dimensione della terna illuminista che & rimasta
disattesa), si delinea come una via obbligata nei termini di recupero di solida-
rietd e coesione sociale, e ci riporta alla responsabilita che abbiamo non soltanto
verso noi stessi, ma verso ’altro che ci interpella, ci reclama e ha quindi bisogno
di noi.

Delors sottolinea la necessita di comprendere le individualita degli altri e
la necessita di procedere insieme (cum-petere) superando il disarmonico proce-
dere della popolazione mondiale, si tratta forse di un invito a procedere con il
passo del pill lento, certo un invito alla riflessivitd: un viaggio interiore che deve
iniziare dalla «comprensione di se stessi»* e che trova «le sue pietre miliari nella
conoscenza, nella riflessione e nella pratica dell’autocritica»™.

Beneoerto XVI, Lestera alla Diocesi e alla citté di Roma, cit.
K. WorryLa, Amore e responsabilita, Marietti, Genova 1980.
2 Ibidem, 27. :

J. DeLors, L'educazione ovvero utopia necessaria, 16.
¥ Ibidem.
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5. Trovare un giusto equilibrio tra la liberta e la disciplina

L ultimo dei punti da analizzare & legato alla parte prqpositiva_ c_lellla lettera
di Benedetto XVI%, relativo alla riscoperta della necessita di un equilibrio armo-
nico tra libertd dell’educando ¢ la sua disciplina.

E questo un tema certamente fondante ma anche controverso nella peda-
gogia: sembra crearsi un paradosso relativo agli scopi dell?edqcaz_lone che \{uole

ndere Uindividuo libero ma attraverso interventi preordinati ¢ in certa misura
anche costrittivi. . -

E il paradosso della «autorita liberatrice» che attraversa tutta la storia del-
la pedagogia: di fatto 1'attivita educativa oscilla sempre tra quest due poli e nel
corso della storia ’'uno o 1'altro sono stati assunti come paradlgma..

11 Lambruschini nell’Ottocento, in Italia, fa di questo tema il centro della
sua opera pill importante: Dell ‘autorita e della liberta, nella quale affgrma che
«la libertd & la coscienza che rispetta la legge 1"autorita & la legge che rispetta la
coscienzax. ‘ ' |

Dewey affronta la questione con maggiore chiarezza, quando afferma ne
1897 parlando dell’insegnante:

Non & nella scuola per imporre certe idee al fanciullo o per formare in lui certi abi-
ti, ma & [i come membro della comunita per selezionare le mfluenz_e che agﬁanno
sul fanciullo e per assisterlo convenientemente a reagire a queste influenze™.

Selezionare e assistere sono le parole chiave di questo concezion'fi: sele:
zionare implica effettuare ¢ comunicare delle scelte su cio .che‘ & bene ¢ cio che &
male, su cid che & giusto e su cid che non lo &: esprime quindi un atteggiamento
attivo e responsabile dell’educatore, non un atteggiamento col}uswo\ c?n la visio-
ne del mondo del discepolo per assicurarsene la sequela®’. Assistere © I"attenzione
amorevole ed esperta di chi si fa vicino per aiutare € seguire In un processo di
crescita e di miglioramento. o

L’ autorita parla dell’incontro con una persona con un bagaglio 41 un’espe-
tienza vissuta, di scelte gia fatte, di responsabilita ass.unte. Mostrzjl in qualche
modo il limite e ’indigenza dell’allievo: per questo motivo attira a se, soprgttutto
quando I’individuo nel suo limite aspira al bello al vero e al buono, anche come
possibilita di felicita e di autorealizzazione*.

4 4 Arriviamo cosi, cari amici di Roma, al punto forse pin delicato dell’opera educativa: tro-
vare un giusto equilibrio tra la tibertd e la disciplina».

6 Cit. da F. Campy, Incontro e dialoge, Carocci, Roma 2007, 460. . o _

4 «Quello che invece non dobbiamo mai fare & assecondarlo negli errori, fingere di non ve-
derli, o peggio condividerli, come se fossero le nuove frontiere del progresso umano» (BENEDETTO
XVI, Lettera alla Diocesi e alla cittd di Roma).

% 1, Gussany, [l Rischio educativo, 29.
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Questo atteggiamento fa scaturire il desiderio dj conformarsi a colui che
assume autoritﬁlperché testimone credibile delle scelie fatte, delle sue aspirazioni
della ricerca della propria felicith e pone le condizioni, come passo successivo,
per un atteggiamento interlocutorio, critico, inteso come desiderio di andare a
fondo nelle cose, al fine di esercitare opzioni personali.

Con questa autorith che dal latino significa «cid che fa crescere», il disce-
polo diventa colui che segue, «obbedisce» (da ob-audio) ciot ascolta,

Giussani la definisce ancora: «La funzione educatrice di una vera autorita
si configura precisamente come “funzione di coerenza’», «potente educazione
alla dipendenza dalla reaiti»*,

Scopo della educazione & quello di formare uomini: I’accezione classica
del termine (e-ducere) chiarisce la dinamica dell’evento educativo: proprio per-
ché quello che deve emergere & 1’'uomo in tuite le sue potenzialitd questo pud
avvenire in tanto e in quanto ’individuc venga posto in condizione di effettuare
le «sue» scelte e di fare le «sue» esperienze, in un processo che deve sempre
mantenere perd le caratteristiche della gradualiti fino ad essere capace di «far da
sé€» dj fronte a tutto.

Questo implica due considerazioni importanti: il limite dell’attivith del-
I’educatore che deve farsi indietro per lasciare il campo all’allievo e il «rischios

che per I’educatore implica la liberta dell’allievo, di compiere Ie sue scelte anto-
nome e responsabili, che implica il rifivio e quindi anche il fallimento del pro-
getto educativo,

Una educazione totalmente «autonomistica» lascia il giovane in preda ai

suoi gusti, alla sua istintivitd, effettivamente privo di un criterio evolutivo, ma

una educazione dominata dalla paura di un confronto dell’adolescente con il

mondo, e mirante solo a preservarlo dall’urto, ne fa un essere a volta a volta in-
capace di personalitd nei rapporti col reale, o ribelle e squilibrato in potenza. Qui
emerge penosamente chiaro il caso di molti educatori (famiglie e scuole) il cui
supremo ideale pare sia di non rischiare assolutamente nulla®.

6. Conclusione: dimensione comparativa della speranza

La ricerca di cid che unisce insieme con cid che contraddistingue, unita-
mente alla ricerca di un rinnovato senso efico condiviso a livello mondiale, rap-

¥ Ibidem.

* Ibidem, 41. «L’educazione non pud dunque fare a meno di quell’autorevolezza che rende

credibile I"esercizio dell’autorita. Essa  frutto di esperienza e competenza, ma si acquista soprat-
tutto con la coerenza della propria vita e con il coinvolgimento personale, espressione dell’amore
vero. L'educatore & quindi un testimone della verita e del bene: certo, anch’egli & fragile e pud
mancare, ma cerchera sempre di nuovo di mettersi in sintonia con la sua missiones.
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/

. : . e visti 1 vincoli che
presenta oggi agli albori del terzo millennio, una via 1ne1u§1p11e, v1st1d le‘ijlft;?) i che
si presentano al vivere in un mondo ristretto ne1 suot COﬂfll:ll a Calésa o fenoment
migratori, e accomunato, stanti le diversita culturali, dagli esiti ¢i un
globale che ha profonde ripercussioni sulla vita dcil}e pflzfjosnil cezions meno
i arata ne
Allo stesso modo la pedagogia comp nell . . et
semplicistica, non si limita ad effettuare comparazioni tra‘mstemle e;irlljcche "e
concezioni pedagogiche e antropologiche Fllfferenti, ma si ‘m‘é{c}\(’;ative e Alla
ricerca di significati comuni sottesi alle diverse concezioni edu
ologiche . . . o
trop Lgo studio qui presentato ha analizzato comparatwamentec:l .dueeggntté;tig?
miliari per le problematiche poste dalla zm§1'genza chelig?;Iz?,mé gﬁeambolo ai
i ’ i ibi itto da Jacques
«Fducazione un’utopia possibile» scri : : Ay
rapporto stilato dalla Commissione Educazione dell’Unesco dal}?";c;lg.uév:é o
cazione un tesoro (1997); 1a Lettera scritta da Papa Benedetto
’ j *inizi 08.
nte dell’educazione all’inizio del 20 _ o
e L’importanza a livello comparativo dei due contrlt_)utl sta n_el fatto c.h:izvx;elllz
lettura proposta risultano largamente convergentl: mfagt.x,'comedﬂ E:gﬁcsilt o r% °
' i ittd di Roma, quindi in modo :
nella sua lettera alla Diocesi e alla ¢i li Rom esplictto & o
' i i ifiessioni di Delors mostrano
denti e non credenti, cosi puge le 11 oni d coneentrat®
it i Ieti cita interiore delle persone, cosi
su aspetti riguardanti 1’etica e la cres L interio 2% » COSt come $1 ¢
tensigni derivanti dall’equilibrio tra aspirazioni materiali e desiderio di tra
nza' . » 1 - * - _
° E presente in entrambi i documenti 1’espressione di 1(11n df&derrlloérr:;eig
. o 5 ,
i, di i itale, di entrare in dialogo, tra credentl € n
cor pit, di una esigenza vitale, nfrare alo; e o
ttofici i di ligioni, oggi pi che in altri tempi, w :
tra cattolici ed esponenti di altre religioni, oggl pit te; e-
maestra per tentare di risolvere gli squilibri sociali ed economici che si manifi
i 10 1 biquitario. '
ano a livello planetario in modo u ' N . ]
* I punti sgvrapponibili sono molti: entrambi i documentl dant}o \f;)ce aliz Sds10
sillusione ¢ delusione rispetto agli obiettivi che dovevano cor?ec%ull;: ;1 é);;)gp o0
i i i tario, sono accomunati da '
ale e I’educazione a livello plaan: \ ‘ . !
:ijcc):fani generazioni e la solidarieta rispetto alle fatiche degli adulti eduqatori e
difficolta degli stessi giovani. . . . .
e Le tensior%i del mondo globalizzato e 1 tentativi espent;) _Ilnu 0:1: aﬁ:*l?nz
indivi i contesto che «muta stabilmente»
ivello individuale per fronteggiare un con . uta ents °
1ciome conseguenza la perdita di riferimenti certi e condivisi per un’azione edu
tiva efficace. _ . ‘ ]
. Significativo & il silenzio che piomba tra le g_enerajllom. a frct)ln(t)es ;:111} lt;rzligi ,
ideri i i i i e adulti, si assiste ad mncoerentl
siderio educativo che unisce giovan _ ; e
ili ivi i: cid porta alla ricerca di responsabilita ¢ :
tra stili educativi opposti: €10 po I | ( ono
alternativamente i giovani che forse non sono piu come prima o gli adulti

hanno perso la capacita di educare.




ks Ervira Lozurong

In ogni caso cio che viene messo in questione ¢ la speranza, cioé Ia visione
fiduciosa prospettica che guida ogni atto educativo. La conseguenza immediata
della perdita di speranza & un vissuto di preoccupazione crescente e spacsamento
che prende la coloritura emotiva delle situazioni senza via di scampo: I’ango-
scia,

Di fronte a questo tema, a partire dai fondamenti dell’educazione cristiana
stabiliti dal documento conciliare del 1965 Gravissimum educationis, il Pontefice
rivolge il suo monito pastorale alla citta di Roma orientato al non farsi prende-
re dal timore per ritornare a confidare nell’aiuto di Dio e ritornare a dedicarsi
all’educazione spinti da un amore autentico per "'uomo. Questo amore si mani-
festa attraverso la ricerca di un bene comune che deve necessariamente passare
attraverso la rinuncia al proprio tornaconto personale,

Questa dimensione potrei dire collettivistica responsabile del vivere in-
sieme rappresenta anche per Delors il faro verso cni tendere, 1'«altra strada»
che indica alle nazioni: riscoprire la dimensione morale dell’educazione e del
vivere insieme attraverso un viaggio interiore che parte dalla comprensione di
s€ per arrivare a conoscere, riflettere autonomamente ¢ ad esercitare una critica
costruttiva,

_ Le proposte vanno nella direzione di un cammino interiore e un serio ri-
pensamento che porti gli adulti ad interrogarsi sul senso e sui modi con i quali
effettuare una educazione autentica.

Fin qui i due documenti procedono in parallelo, poi avviene una divari-
cazione: la commissione presieduta da Delors identifica i famosi quattro pilastri
dell’educazione: imparare a vivere insieme, imparare a conoscere, imparare g
Jare ¢ imparare ad essere.

Di questi quattro pilastri, come se il primo fosse ormai una situazione ac-
quisita e avesse perso la propria spinta propulsiva e riformista, ne rimangono tre:
sapere, saper fare ¢ saper essere.

Il Papa non si discosta da un processo di cambiamento interiore: & come
S€ senza una conversione, cio¢ una inversione di rotta a 180° non sia possibile
nessun reale e duraturo cambiamento.

Il cambiamento verte sulla speranza®, pilastro della fede cristiana: «Me-
moria del futuro» come dice Gabriel Marcel, o come suggerisce Maria Zambrano
«& come un ponte [...] che unisce vie che senza di esso non condurrebbero se non
ad abissi, o a luoghi intransitabili»*,

Qual & I'oggetto della speranza? Credere nella possibilita di miglioramen-
to, di crescita e di progresso deli’allievo. Dio ha creato Puomo incompiuto, per-
fettibile, soggetti noi per primi del dono della liberta che il Creatore ci ha dato e
rispetta: «Nessuno ha diritto di servirsi di una persona, di usarne come dj un mez-

3 «Anima dell’educazione, come dell’intera vita, pud essere solo una speranza affidabiies.

2 M. ZaMBRANO, [ beati, Feltrinelli, Milano 1992,
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70, neppure Dio suo creatore»™, e Dio ha affidato ali’uomo il C?fmp‘l}_t:’)l'%} rifinire
la ,sua opera perché progredisca in un incessante pr?tgettto d;O%Z tgtgh :; 1ll aril.a volta
i i iderati soltanto p
I giovani non possono esserc consldera o
compiuti la formazione possono essere gettati nel mercato del mondo. Sitr

- . A
i i ua, _
i esseri umani in crescita continua™ o .
¢ Questo implica che la dimensione comparativa in campo pedagogico

. . . tiche
pud e non deve limitarsi alla comparazione di istituziont scolastiche e politi
cative. _ ‘ ' _ ,
- Esiste all’interno della dimensione es1stenz:alle ed educatt'w: céz]slau;);ﬁz
ini i i rativa:
i i 3 definita a pieno titolo compa _
una dimensione che puo esscre . ol or0-
indivi i tinuo con il suo stesso sviluppo aprendogli
I’individuo in un confronto con . - > aprendogli pro-
i migli X a sua propria u
i approfondimento de [ _
spettive di miglioramento ¢ . _ Jn oo
ogizzonte di senso che non pud prescindere da una dimensione relazionale

. . "
pone, oggi, in rapporto con |’ intera umanita

I Hita 9. * a .
5 yLA, Amore ¢ responsabilitd, 1 _ . _ .  sociali ¢
4 IC{B \?’II?”]TTAU Educazione, in Dizionario di dottrina sociale della Chiesa, Scienz

Magistero, Vita e Pensiero, Milano 2004, 58.




